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analytical and preparatory stage is aimed at encouraging saxophonist students to have positive
motivation in carrying out collective-performing activities in indissoluble connection with the
individual development of artistic interests and needs. The content-reflexive stage of experimental work
is aimed at raising the level of emotional and intellectual knowledge of ensemble musical art, the
formation of musical, theoretical and musical-practical knowledge about collective performance. The
performing and creative stage is characterized by a focus on enhancing the creative potential of
saxophone students, ensuring their readiness for ensemble performing and creative activities. The
following groups of methods were used in accordance with the stages: stimulation, problem, problem-
creative.

Keywords: vocational training; Collective-performing activity; A saxophonist; Stages of the
formative methodology, teaching methods.
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METODOLOGIA PEDAGOGIKI WCZESNOSZKOLNEJ -
JEJ SWOISTOSC, UWARUNKOWANIA SPOLECZNE IEDUKACYJNE

Pozytywnymi przejawami rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej jako subdyscypliny pedagogiki i
jej metodologii jest systematyczne precyzowanie wielu terminow, porzqdkowanie jezyka, dokonanie
typologii i charakterystyki podstawowych oraz specyficznych metod badan, rozbudzenie swojego
rodzaju wrazliwosci na problemy spoleczne i metodologiczne i zwrocenie uwagi na pewne wymagania
stawiane badaczom i badaniom.

Powracajq  pytania formutowane co pewien czas w dyskusjach metodologicznych: Czy
pedagogike wczesnoszkolng sta¢ na wilasng metodologie? Jak wiasciwie wykorzysta¢ metodologie
inkorporowanq na grunt pedagogiki? Jak zwiekszy¢ wiedze ogolnometodologiczng badaczy tego etapu
ksztalcenia ? Jakie miejsce przeznaczy¢ metodologii w studiach i badaniach, w ksztatceniu pedagogow
i nauczycieli w ogole, w szczegolnosci dla etapu klas I-11l szkoly podstawowej?

Istnieje kilka kryteriow odrozniajacych pedagogike wczesnoszkolng od innych subdyscyplin
pedagogicznych, a mianowicie: wilasny i odrebny przedmiot oraz podmiot badan, wlasny system
pojeciowy, wlasne i specyficzne metody badan, wlasne teorie opisujqce i wyjasniajqce przedmiot
badan, pozwalajqce wyjasniac i przewidywa¢ skutki oddziatywan pedagogicznych. Przedmiot/podmiot
badan stanowi naczelne kryterium, okreslajqce racje jej istnienia. Warto skupi¢ uwage na metodach
badan, nie umniejszajqc znaczenia pozostatych kryteriow.

W polskiej rzeczywistosci spoteczno-edukacyjnej, w okresie kolejnego etapu reformowania
systemu ksztatcenia (2017); w tym edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, istniejq szczegolnie
korzystne warunki do prowadzenia badan pedagogicznych.

Stowa kluczowe: Pedagogika wczesnoszkolna, metodologia badan, przedmiot badan, podmiot
badan, metody i techniki badawcze, specyfika badan.

Problematyka artykutu

Refleksja metodologiczna w pedagogice — jak sadze — nie powinna by¢
oderwana od wiedzy o tradycjach dyscypliny i sposobach jej uprawiania.
Znajomos¢ dziejow i odmian pedagogiki (i wykorzystywanej w niej metodologii)
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jest jednym z podstawowych warunkéw rozumienia problemow wspoétczesnej
metodologii, réznorodnosci orientacji badawczych i metod badan. Wiedza ta,
ogolna kultura metodologiczna, stanowi szanse sensownych wyboréw strategii
wiasnych poczynan i oceny dokonan, uzyskanych wynikow.

Poszukiwaniu odrebnosci naukowej w osobliwy sposob sprzyjaty tez
procesy dokonujgce sie w nauce, a mianowicie szybko postepujgca
specjalizacja i — w rezultacie — atomizacja nauki. Wtedy procesy te odczytywano
jako przejaw rozwoju nauki. Po czesci tak rzeczywiscie byto.

W przypadku pedagogiki — jeszcze niezbyt okrzeptej po kolejnych zmianach
politycznych, znacznej wymianie kadry i rozmaitych kfopotach wewnetrznej
“przebudowy” dyscypliny — oznaczato to przedwczesny podziat. Jeszcze bowiem
pedagogika nie wyzbyta sie stabosci - zardwno tych wywotanych
usamodzielnianiem sie filozofii, jak i tych spowodowanych sytuacjg spoteczng —
a juz poddana zostata ciezkiej prébie “wygenerowania” odrebnych subdyscyplin.

Pozytywnymi wynikami éwczesnych prob nakreslenia subdyscyplinarnych
metodologii byto sprecyzowanie wielu terminéw, uporzadkowanie (przynajmnie;
w sporym zakresie) jezyka uzywanego w poszczegoélnych subdyscyplinach,
dokonanie typologii i charakterystyki podstawowych metod badan, rozbudzenie
swojego rodzaju wrazliwosci na problemy metodologiczne i zwrécenie uwagi na
pewne wymagania stawiane badaczom i badaniom.

Analiza dotychczasowych osiagnie¢ | publikaciji.

Powracajg wiec pytania formutowane co pewien czas w dyskusjach
metodologicznych. Czy pedagogike sta¢c na wlasng metodologie? Czy
pedagogice jest potrzebna wlasna metodologia? Jak wiasciwie wykorzystaé
metodologie inkorporowang na grunt pedagogiki? Jak zwiekszyé wiedze
ogolnometodologiczng badaczy? Jakie miejsce przeznaczy¢ metodologii w
studiach | badaniach, w ksztatceniu pedagogow | nauczycieli? Czy (a jezeli tak,
to jaki?) proponowaé model edukacji metodologiczne.

Istnieje  kilkka kryteriow odrozniajgcych nauke od innych form
zorganizowanej dziatalnosci spotecznej, a mianowicie: wtasny przedmiot badan,
wiasny system pojeciowy, wtasne metody badan, wlasne teorie opisujgce |
wyjasniajgce przedmiot badan. Przedmiot badan stanowi naczelne kryterium
okres$lajgce racje jej istnienia. Warto skupi¢ uwage na metodach badan, nie
umniejszajgc znaczenia pozostatych kryteriow.

Pojecie nauki mozna rozumieC najogolniej trojaspektowo:

1. Jako ogdlnoludzky spoteczng dziatalnos¢ badawczg ukierunkowang na
zdobywanie wiedzy o rzeczywistosci | zachodzgcych w niej zmianach w celu
lepszego dostosowania sie do niej | dostosowania jej do ludzkich potrzeb.

2. Jako wynik dziatalnosci badawczej, czyli ogodlnoludzkg wiedze o
rzeczywistosci.

3. Jako metody | techniki dziatalnosci badawczej pozyskujacej wiedze
prawdziwg lub wysoce prawdopodobng o rzeczywistosci | jej zmianach [1, s. 29].

Metodologia mozna sie zajmowaé na cztery sposoby, co podkresla

242



30ipHUK HAYKOBUX NPAUb

Zbigniew Kwiecinski (2006). Po pierwsze, moze to by¢ osobna profesja
uprawiana jako wydzielona specjalnos¢ naukowa w obrebie uprawianej
dziedziny dyscypliny nauki. Po drugie, refleksja metodologiczng mozna
zajmowac sie doraznie, projektujgc badania witasne | kierujgc pracami
mtodszych kolegéw; nikt nas nie uwolni od takich namystow | od
odpowiedzialnosci za poprawnosc, rzetelnosc | oryginalnos¢ naszych produktéw
naukowych. Po trzecie, wiedza metodologiczna narasta w nas w miare
nabywania doswiadczen akademickich | po wielu prébach réznych badan
wiasnych | zespotowych.| wreszcie po czwarte, metodologii uczymy sie w toku
krytyki | sporow akademickich, ktore sg wpisane w klasyczny zestaw wartosci
etosu akademickiego, a ktérych wcigz jest zbyt mato. Z satysfakcjg moge juz na
poczatku stwierdzi¢, ze te wszystkie cztery formy uprawiania metodologii sg
reprezentowane na Ogodlnopolskim Seminarium Metodologicznym
(organizowanym w latach 2000-2016, pod kierunkiem naukowym |
organizacyjnym Franciszka Szloska) oraz Polsko-Ukrainskich | Ukrainsko-
Polskich Forumach [2].

Cel artykutu

Celem artykutu jest ukazanie dorobku pedagogiki, ze szczegdlnym
uwzglednieniem pedagogiki wczesnoszkolnej oraz poszukiwanie perspektyw
rozwoju, na tle obecnych zmian edukacyjnych | spotecznych.

Podstawy teoretyczne

Wiasnie w metodologii (poziomie jej rozwoju, swoistej kondycji) upatruje sie
wazny czynnik stanu nauki czy dyscyplin naukowych. Obok bowiem tak
oczywistych uwarunkowan, jak spoteczne zainteresowanie dang naukg, stan
kadr naukowych | warunki materialne oraz instytucjonalne czy organizacyjne
(zeby nie wymieniac wielu innych), to metodologia
W znacznej mierze wyznacza tendencje dominujgce w badaniach naukowych, a
takze jakos¢ | efekty pracy naukowej [3, s. 17].

Pedagogika wczesnoszkolna jest rozleglg | zlozong dziedzin wiedzy.
Obejmuje bowiem nie tylko problematyke ksztatcenia dzieci w zakresie wielu
kierunkdw edukaciji polonistycznej, matematycznej, srodowiskowej, spotecznej |
przyrodniczej, plastycznej, muzycznej, technicznej, informatycznej | wychowania
fizycznego, ale takze problematyke zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych,
pozalekcyjnych, korekcyjno-kompensacyjnych, opiekunczo-wychowawczych |
innych aktywnosci. Stad tez w opracowaniu przedstawiam tylko niektére
zagadnienia wchodzace w zakres tego rozlegtego tematu.

Pedagogika wczesnoszkolna zawiera dwie integralne ze sobg powigzane
czesci: czes¢ ogolng | czes¢ szczegdtowg. Cze$¢ ogdlna formutuje prawa,
teorie, koncepcje itp. Dotyczace edukacji wczesnoszkolnej jakocatosci,
natomiast szczegdtowa — problematyke nauczania poszczegolnych
przedmiotow. CzesS¢ szczegdtowg pedagogiki wczesnoszkolnej okreslamy
mianem metodyki nauczania poszczegodlnych przedmiotéw(jezyka polskiego,
matematyki, Srodowiska spoteczno-przyrodniczego, plastyki, muzyki | kultury
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fizycznej). Do czesci szczegodtowej pedagogiki wczesnoszkolnej nalezy rowniez

metodyka wychowania w klasach poczatkowych - zauwaza Ryszard
Wieckowski [4, s. 34].
Wprowadzenie I upowszechnienie okreslenia “‘pedagogika

wczesnoszkolna” zobowigzuje osoby zajmujgce sie profesjonalnie problematykg
pracy z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym, nie tylko do formutowania
zalecehn o charakterze instrumentalnym, wyprowadzonych z badan lub tez z
wilasnych doswiadczen, ale przede wszystkim do formutowania teorii czy
systemow teoretycznych, okreslajgcych na podstawach naukowych racjonalne
zasady dziatan pedagogicznych.

“‘Pedagogika wczesnoszkolna”, jako subdyscyplina nauk pedagogicznych,
zobowigzuje do analizy faktow | zjawisk w kontekscie dziatalnosci dziecka w
mitodszym wieku szkolnym w sposéb naukowy, tzn. W sposob uwzgledniajgcy
metodologiczne zasady konstruowania teorii naukowych czy tez systemow
teoretycznych. Wiele problemow czy kontrowersji, jak o tym przekonamy sie w
toku dalszej analizy, wymaga nowych ujec, dalszych, bardziej pogtebionych
analiz | studidw, a takze powaznej refleksji teoretycznej.

Kryterium historyczne

Zainteresowania problematykg pracy pedagogicznej z dzieckiem w
miodszym wieku szkolnym majg juz dos¢ dtugg historie, co z pewnoscig dowodzi
tozsamosci kulturowej metodologii badan pedagogicznych.

Nauczanie poczatkowe jako zagadnienie pedagogiczne pojawito sie w
wieku Oswiecenia. Wskazywano wowczas na koniecznos$¢ upowszechnienia
oswiaty wsrdd wszystkich dzieci, niezaleznie od pochodzenia spotecznego.

Wiele koncepcji edukacyjnych podejmowato proby okreslenia sposobu
poznawania rzeczy czy obiektow w procesie nauczania. Uznawano, ze swiat
jawi nam sie jako catos¢, ze w poznawaniu priorytet ma catos¢ przed czescia.
Pojawita sie cafta grupa koncepcji pedagogicznych, znana pod nazwag ,nauki
catosciowej”. Nauka catosciowa zreformowata przede wszystkim organizacje
nauczania na szczeblu elementarnym.

Znaczny wplyw na wspétczesng edukacje wczesnoszkolng wywarty prace
Jana Wtadystawa Dawida, Ludwiki Jelenskiej,Mariana Falskiego, ZofiiCydzik,
Jézefy Rytlowej, JaninyMalendowicz, Janiny | Antoniego Mackowiakdw,
Tadeusza Wrdbla, Jadwigi Walczyny, +tucji Muszynskiej | Bogdana
Suchodolskiego.

Mozna bytoby wymieni¢ wielu jeszcze teoretykdw | praktykow, ktorych
prace | dziatalnos¢ tworcza miaty istotny wptyw na wspotczesny poziom
Swiadomosci metodologicznej zorientowanej na pedagogike wczesnoszkolng.

Podane fakty historyczne, tylko dla przypomnienia | wprowadzenia w
podstawowy przedmiot rozwazan, miaty w zamysle wskazanie na ciggtos¢ w
rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej jako dyscypliny naukowe;.

W latach 1970-1992 ukazato sie wiele publikacji zwartych a takze rozpraw |
artykutdbw podejmujacych w roznym zakresie rozlegta problematyke pedagogiki
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wczesnoszkolne;.

Dorobek organizacyjny jest niewatpliwie ogromny, godny wyraznego
odnotowania. Niemniej w nauce nie mozna zadowala¢ sie istniejgcym stanem
rzeczy, trzeba ciggle podnosi¢ “poprzeczke”, budzi€¢ inspiracje tworcze,
formutowac, czasami nawet przesadnie krytyczne, oceny w tym celu, aby
doskonali¢ warsztat metodologiczny pedagogiki wczesnoszkolne;.

Oceny dorobku pedagogiki wczesnoszkolnej mozna dokonywac z réznych
punktow widzenia. Mozna wzig¢ pod uwage, jak to uczynita Maria Jakowicka
(1983), rejestr wydanych publikacji w odpowiednim przedziale czasowym, a
takze wskazac, z koniecznosci skrotowo, na zawartosc¢ tresciowa tych publikacii.
Taka operacja tez jest, jak sadze, potrzebna. Daje przynajmniej orientacje w
dorobku ilosciowym, a jest on niewatpliwie imponujacy.

Zréznicowanie opinii, pogladdéw | przekonan w sprawie eksponowania bgdz
marginalizowania problematyki, uruchamiajgcej dyskurs o tozsamosci
pedagogiki jest znane od momentu, kiedy obszar wiedzy o edukacji usitowano
unaukowic.

Problem swoistosci pedagogiki doczekat sie znakomitych werbalizacji.

Jak zauwazajg Tadeusz Pilch | Teresa Bauman- w pedagogice spotykamy
sie z catkowitg swobodg w okreslaniu metod, technik | narzedzi badawczych.
Choc¢ niejasnosci w tej mierze nie rozstrzygajg o efektach naukowych badan
pedagogicznych — to jednak w obrebie samej dyscypliny odbierajq aparatowi
pojeciowemu walor uniwersalnosci | prowadzg do nieporozumien. Zwazywszy
na fakt, Ze na gruncie metodologii ogélnej zawsze panowat pojeciowy porzgdek
— to pedagogiczng swobode w terminologii badawczej ttumaczy¢ mozna tylko
miodym wiekiem tego obszaru naukowej aktywnosci pedagogow (...). Uwazam
Jednak, ze na terenie jednej dyscypliny winien panowac¢ pewien tad pojeciowy
oparty o ustalenia terminologiczne metodologii o0gdlnej oraz dyrektywe
intersubiektywnej komunikowalnosci [5, s. 70].

Problem tozsamosci pedagogiki — a wiasciwie ewolucji tozsamosci
pedagogiki w warunkach zmiany kulturowej — jak zauwaza Teresa Hejnicka-
Bezwinska, jest problemem kontrowersyjnym | niezmienniewywotuje poznawcze
zaangazowania intelektualne | emocjonalne, uruchamiatakze wielki opor
skierowany przeciwko podejmowaniu tej problematyki. To zréznicowanie opinii,
pogladow | przekonan jest w moim przekonaniu niewykorzystangszansg
uzyskania wiedzy o) pedagogach, pedagogice, pedagogiach
| mozliwych kierunkach oraz strategiach zmian[6].

Roman Schulz zaznacza — zajmowanie sie przez pedagogike samg sobg
(...), stanowi przejaw jejegocentryzmu, majgcego zrodto w infantylizmie bgdz
neurastenii. Jest typowymmysleniem zastepczym, uprawianym zamiast
prowadzenia badan, zamiast angazowaniasie w praktyke badan naukowych,
zamiast zmagania sie z realnymiproblemami wspofczesnej edukacji. Tozsamosc¢
pedagogiki jest czyms wtornymw stosunku do realizacji zadan rzeczowych
(poznawczych) przez pedagogow; stanowiona nie tyle warunek podejmowania |
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prowadzenia jakichkolwiek badan,ile pochodng sukcesow osiggnietych na
drodze poznawczej penetracji rzeczywistosSciedukacyjnej. Koncentracja na
sprawach tozsamosci wiasnego ‘ja” jest tezszkodliwa w tym sensie, Zze odsuwa
pedagogow od realizacji ich podstawowejmisji, jakg jest objasnianie
edukacyjnego Swiata. Tym samym nie odgrywa onakonstruktywnej roli w
rozwoju nauk o wychowaniu”[7, s. 100].

Argumenty zwolennikdw poszukiwan identyfikacyjnych pedagogiki,
uruchamiajgcych dyskurs o tozsamosci pedagogiki | jej zwigzkach ze spoteczng
praktykq edukacyjng zaktadaja miedzy innymi: ,(...) poszukiwania
identyfikacyjne sg nie tylko potrzebne, ale wrecz niezbedne,zwtaszcza w
czasach dzisiejszych, kiedy to nauki o wychowaniu, zwtaszczaw Polsce,
przezywajg powazny kryzys, w zwigzku z zawirowaniami historiidokonujgcymi
sic w Europie Centralnej | Wschodniej. W takich to warunkach
odnajdywanie,poszukiwanie, czy moze raczej konstytuowanie
(przebudowywanie)wtasnego “ego” stanowi nie tylko warunek odrodzenia sie
pedagogiki jako naukilecz takze czynnik jej normalnego | owocnego
funkcjonowania w przysztosci [8].

Problem tozsamosci pedagogiki powraca jednak zawsze w momentach
bardziejradykalnej zmiany, niezaleznie od tego, czy zmiana ta wywofana jest
wewnetrznglogikg rozwoju dyscypliny naukowej, czy tez wymuszona zostata
czynnikamizewnetrznymi wzgledem niej, np. Transformacjg ustrojowa, reformg
osSwiaty jak to sie dzieje obecnie w Polsce.

Gtéwnym nurtem pedagogiki byta pedagogika empiryczna (przewaznie
wykorzystywana instrumentalnie), ktérej wyniki nadawaly sie do
zastosowaniapraktycznego. W polskich realiach naukowych ten rodzaj
pedagogiki nie cieszy sie uznaniem, w przeciwienstwie do innych krajow, takich
jak Niemcy czy Ukraina. W tych wymienionych krajach niezbedny jest utylitarny
charakter badan pedagogicznych, potwierdzajgcy ich praktyczny charakter.
Dzieki temu podejsciu coraz wiekszym uznaniem cieszg sie w Niemczech
badania w dziataniu. Poza pedagogika empiryczng rozwijata sie | rozwija nadal
pedagogika krytyczna,hermeneutyczna | fenomenologiczna.

Rewitalizacja pedagogiki ogolnej w latach dziewiecdziesiatych XX stulecia
oznaczaC wtedy miata przywrocenie  “nieobecnychdyskurséw”,  czyli
przezwyciezenie dominacji tzw. “pedagogiki praktycznej’, byta wiec wyrazem
oporu wobec zawtaszczenia catego obszaru problemowego pedagogiki przez
jedng doktryne pedagogiczng, jedyng ideologie wychowania oraz powszechnie
obowigzujgca uniwersalng pedagogie.

“‘Pedagogika ogdlna — bogata w wiedze o historycznych doswiadczeniachi o
rozmaitych warunkach | prawidtowosciach rozwoju pedagogiki | edukacji — ma
znaczacq role w ksztattowaniu swiadomosci spotecznej o sprawach oswiaty.
Pedagogika ogdlna jest subdyscypling chronigcg rozumng pamie¢ o kwestiach
edukacyjnych | sposobach ich rozstrzygania. Powotaniem pedagogiki ogolnej
jesttakze uogdlnianie dotychczasowego dorobku | budowanie ogélnych map
teorii, koncepcji, pogladow, a takze okreslanie zwigzkow z innymi naukami |
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obszarami zycia. Powinno$cig nader wazng pozostaje przekaz podstawowych
idei | podstawowych wartosci, jakie niesie | jakie moze oferowaé edukacja’[9,
s. 16-17].

W Szkicach do dziejow metodologii pedagogiki [10, s.11] Tadeusz
Lewowicki zwraca uwage na kluczowe, zwrotne momenty w rozwoju metodologii
studibw | badan pedagogicznych, Profesor stawia wiele istotnych pytan
dotyczacych tozsamosci pedagogiki wspoétczesnej, a takze rysuje “mape”
wielosci podejs¢ | stanowisk metodologicznych na obecnym etapie jej
niedojrzatej heterogenicznosci. Wysuwa takze liczne postulaty pod adresem
pedagogdéw-badaczy | pedagogow metodologow, wyrazajgc troske o
ugruntowanie swoistej metodologicznie pedagogiki wsrdod innych dziedzin |
dyscyplin naukowych. Z kolei Teresa Hejnicka-Bezwinska [11, s. 83-93] odstania
nowe zakresy przedmiotu badan pedagogicznych zwigzane z istnieniem |
roznicowaniem sie zrelatywizowanych ,dyskurséw” o | dla edukacji na tle
pogtebiajacej sie heterogenicznosci pedagogiki | jej metodologii.

Od przetomuwiekow (XX | XXI) mamy do czynienia z wyraznym przejsciem
od zainteresowania procesem “rewitalizacji” pedagogiki ogolnej jako dyscypliny
naukowej [12] do poszukiwania “ogdlnosci” pedagogicznego mysSlenia o
edukacji, jako problemie nie tylko tgczacym przedstawicieli szczegotowych
subdyscyplin  pedagogicznych, ale takze tgczacym pedagogow =z
przedstawicielami innych dyscyplin humanistycznych. Integralnym sktadnikiem
tak rozumianej ogdlnosci musi byC fgczenie perspektywy poznawczej
teoretycznej z perspektywg historyczng | filozoficzng, aby mozliwie najlepiej
opisac, wyjasnic | zinterpretowac rzeczywistosc¢ spotecznej praktyki edukacyjnej.

Zaakceptowano propozycje, aby pedagogike spostrzegano
wielowymiarowo czy wieloptaszczyznowo: jako samodzielng nauke, jako obszar
badan spotecznych, jako refleksje o wychowaniu, jako praktyke spotecznag | jako
pedagogike.

W ten umowny sposob dokonano rekomendaciji czy spotecznej akceptaciji
heterogenicznego modelu nauki — w tym przypadku pedagogiki jako nauki oraz
jako refleksji o wychowaniu | obszaru praktyki. Inaczej sprawe ujmujgc — uznano,
ze pedagogike mozna (nalezy?) uprawiaé w sposob wieloparadygmatyczny.
Odrzucono zatem Kuhnowskie pojmowanie paradygmatu w nauce — wskazujgc
na swoistos¢ pedagogiki | réznorodnos¢ obszardw, ktdre obejmuije.

Pedagodzy po transformacji ustrojowej muszgupora¢ sie z trudnym
dziedzictwem niewiedzy | antywiedzy jako efektem ograniczonego dostepu do
danych, informacji | wiedzy oraz efektem indoktrynacji wpisanej w ofensywe
ideologiczna.

Uszczegotowiajgc  Paulstonowska periodyzacje, mozna z duzym
prawdopodobienstwem zatozyC, ze poczatek heterogenicznosci przyniesie
(przynosi) chaos bogactwa, réznorodnoéci. Druga faza zblizaC powinna do
systematyzacji tego bogactwa, trzecia dopiero stworzy odpowiednie warunki do
wieloptaszczyznowych, o opartych na réznych odmianach metodologii, badan
ztozonej materii edukacyjnej.
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Tozsamos¢ metodologiczna pedagogiki wczesnoszkolnej ujmuje jako ten
przejaw aktywnosci badaczy, ktory daje im mozliwos¢ wspotistnienia w Swiecie
naznaczonym dziedzictwem kulturowym (dorobkiem pedagogiki
wczesnoszkolnej) | obowigzujgcym kanonem spotecznym przy zachowaniu
jednostkowej odmiennosci, wyrazajgcej sie w kreowaniu indywidualnego
systemu norm | wartosci, specyfice wyznaczania celéw | sposobdéw ich
osiggania.

Tozsamos¢ subdyscypliny pedagogiki wczesnoszkolnej, jak | dyscypliny,
ulega cigglym zmianom, miedzy innymi poprzez ciggte odnoszenie swoje;
dziatalnosci badawczej do uogdlnionej opinii innych, czyli grupy badaczy, ktérej
jest konkretnym przedstawicielem lub uczestnikiem.

Warunkiem powstawania tozsamosci jest proces interakcji spotecznej, z
akcentem na aktywnos¢ jednostki. J. Nikitorowicz podkresla znaczenie
kreowania tozsamosci (...) w warunkach wielokulturowosci. Jak zauwaza
Elzbieta Gawet-Luty [13, s. 17], tozsamos¢ kulturowa tgczy to, co indywidualne,
z tym, co spoteczne. Jednoczesne istnienie w dwoch wymiarach -
indywidualnym | spotecznym jest nieroztgczne.

Przyktadem owych odniesien moze by¢ pedagogika przedszkolna |
wczesnoszkolna w relacjach systemowej wzajemnej nadrzednosci |
podrzednosci, przenikania sie, zwigzkow przyczynowo — skutkowych | tradycji
historycznych.

Tozsamos¢ metodologiczna pedagogiki wczesnoszkolnej towarzyszy
nieustanny dyskurs pedagogiczny nad systemem pojec¢, faktdw, zjawisk oraz
teorii. Badacza interesujg przede wszystkim osobliwos¢ procesu badawczego,
co szczegolnie podkresla Jerzy Brzezihski, wskazujgc na istnienie metodologii
szczegotowych przy metodologii ogolnej, metodologii opisowej | metodologii
normatywnej, metodologii hauk empirycznych (m.in. pedagogika). Jaka bedzie
pedagogika wczesnoszkolna jako subdyscyplina, zalezy przede wszystkim od
tego, jaka bedzie swiadomos¢ metodologiczna spotecznosci pedagogow
badaczy, a wiec jakie bedg ich kompetencje metodologiczne. Wszak kontekst
zmian spotecznych | edukacyjnych dostarcza okazji do badan dynamicznych
oraz porownawczych nad szesciolatkami w roli mtodych ucznidéw, zdobycia
cennej wiedzy | zrealizowania interesujgcych ekspertyz, uzyskania danych,
ktorych wartos¢ miataby charakter wzglednie uogolniony | globalizacyjny [14].

Pedagogika wczesnoszkolna korzysta z dorobku innych dyscyplin |
subdyscyplin; nie sposdb nie odnotowa¢ w 2015 roku wydania Tozsamosci
pedagogiki pracy w konteksScie przemian systemowych, autorstwa Franciszka
Szloska [15, s. 11].

Jak zauwaza autor: Pedagogika pracy odkrywa bowiem dla pedagogiki
wiele obszarow stabo rozwinietych | badanych Ilub niewidzialnych dotad jako
dziedziny majgc znaczenie dla wychowania. Jest to swoisty wktad do
pedeutologii, dzieki czemu zyskajg badania nad sylwetkg zawodowg
nauczyciela; w tym nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Praca jako kategoria
naukowa jest przedmiotem =zainteresowan Barbary Baraniak, a zwtaszcza
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kwalifikacje | kompetencje zawodowe [16].

W systemie polskiej oswiaty stworzono warunki eksperymentalne do badan
nad dzieémi szescioletnimi w roli uczniéw, co w moim przekonaniu powinno
zostaC wykorzystane w systemowo zorganizowanych | przeprowadzonych
badaniach. W roku 2016 | 2017 Ministerstwo Edukacji Narodowej zniosto
poprzednie zmiany (zapoczatkowane w 1999 r.), a nalezy do nich przywrécenie
wieku siedmiolatkow, rozpoczynajacych nauke w klasie |, wygaszanie
gimnazjéw | powrdt odmioklasowej szkoty podstawowej, przywrdcenie 4-letnigo
liceum, 5-letniego technikum, powotanie szkot branzowych (zawodowych),
pierwszego | drugiego stopnia. Do kontynuacji nalezy zintegrowany system
nauczania w klasach I-lll szkoty podstawowej, praca z wykorzystaniem metody
projektu edukacyjnego, stawianie na rozwdj kompetencji kluczowych,
okreslonych przez Parlament Europejski. Przyjeto w Polsce nowe podstawy
programowe; warto podda¢ je kolejnym krytycznym analizom, badac efekty
edukacyjne | ich wptyw na postepy edukacyjne uczniéw. Kolejnym interesujacym
obszarem badan jest stan gotowosci zawodowej nauczycieli, ich przygotowania
do pracy pedagogicznej w warunkach reformy systemu ksztatcenia [17, 18].
Zmiana systemu oswiaty, to takze wyzwanie dla placowek doskonalenia
zawodowego nauczycieli, uczelni ksztatcgcych kandydatow do zawodu
nauczyciela, co takze moze stanowic przedmiot badan pedagogicznych.

Whioski | perspektywy dalszych badan

Rozwadjpedagogiki wczesnoszkolnej, jako subdyscypliny pedagogiki, jest
sam w sobie interesujgcqg kategorig badawczg, czemu data wyraz autorka w
publikacjach wczesniejszych [19, 20]. Aktualnymi wydajq sie pytania o charakter
pedagogiki wczesnoszkolnej — teoretyczny czy praktyczny, opisowo-
wyjasniajacy, czy empiryczny. Warto bytoby takze prowadzi¢ badaniawsrod
praktykow-nauczycieli, nauczycieli doradcow metodycznych, nauczycieli
konsultantéw, autoréw pakietow edukacyjnych; w tym podrecznikow, na ile
korzystajg z dorobku naukowego pedagogiki.
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DR TERESA JANICKA-PANEK. The methodology of primary education — specific, social and
educational conditions.

Defining many concepts and organize scientific language are positive manifestations of the
development of primary education as a sub-discipline of pedagogy, as well as the development of its
methodology. The development of typology and basic and specific research methods, awakening
sensitivity to social and methodological problems, as well as draw attention to the requirements of
researchers and research is also important.

All the time return questions formulated in methodological discussions: Is primary education can
have its own methodology? How to properly use the methodology incorporated to the ground
pedagogy? How to increase the methodological knowledge of researchers of this grade of educaion?
How to locate the methodology in studies and researches and in the training of educators and teachers,
in particular for stage I-111 of primary school?

There are several criteria for distinguishing primary education from the other pedagogical
subdisciplines. The criteria are: own and separate subject and object of research, own conceptual
system, own and specific research methods, own theories describing and explaining the subject matter
of research, allowing to explain and predict the effects of the interaction of teaching. Subject / object of
research is the supreme criterion defining the right of its existence. It should focus on research
methods, not diminishing the importance of other criteria.

In Polish socio-educational reality, during the next stage of reforming the education system
(2017), including pre-school and primary childhood, there are particularly favorable conditions for
conducting educational research.

Keywords: Primary education, research methodology, the subject of research, the object of
research, research methods and techniques, the specific research.
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